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RESUMO

Este artigo aborda as causas e consequéncias da evasdo escolar,
especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos, a partir de pesquisa
qualitativa e etnogréfica realizada na Rede Publica de Ensino do Estado do
Parana, no Centro Estadual de Educacao Basica para Jovens e Adultos- Nova
Londrina- Ensino Fundamental e Médio, no municipio de Nova Londrina. O
objetivo é analisar elementos que causam a evasao escolar refletindo sobre o
trabalho educativo, e a importancia da pratica pedagdgica dos professores
acerca dos conceitos envolvendo: mediagdo, historicidade, pratica social e
transmissdo do conhecimento socialmente construido. O texto segue
defendendo a necessidade da escola combater a exclusao social por meio do
efetivo trabalho educativo voltado a instrumentalizar o aluno com o
desenvolvimento eficaz da aprendizagem dos conhecimentos
cientificos/conteudos, trabalhados nas diferentes areas do conhecimento. Esse
argumento caracteriza-se, por um lado, como uma maneira da escola enfrentar
0s problemas nesse campo, e por outro, uma possibilidade para que o aluno
saia do complicado processo da evasdo escolar.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Trabalho educativo. Aprendizagem
significativa.

ABSTRACT

This article discusses the causes and the consequences of the high school
dropout, especially in the Youth and Adult Education, from qualitative research
conducted in and ethnographic Network of Public Education of the State of
Parana in the State Center of Basic Education for Youth and Adults-New
Leicester - Primary / Secondary Education, in the city of New Londrina. The
objective is to analyze the factors that cause dropout reflecting on the
educational work, and the importance of pedagogical practice of teachers about
the involved concepts: mediation, history, social practice and transmission of
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knowledge socially constructed. Below the text goes on defending of school
combats social exclusion through the effective educational work again exploited
the student with the successful development of learning scientific knowledge /
content, worked in different areas of knowledge. This argument is characterized
on the one hand, as a way to deal with school problems in this field, on another
hand, an opportunity for the student quit the complicated process of the
dropout school.

Keywords: Dropout. Educational work. Learning significant.

1- INTRODUCAO

Nesse artigo, a pretensdo é apresentar para a discussido as causas e
consequéncias da evasao escolar, mas especificamente na Educacdo de
Jovens e adultos, a partir de pesquisa qualitativa e etnografica, realizada por
meio da aplicacdo de questionarios, com quatro a sete questbes abertas,
elaboradas para cada um dos trés segmentos da comunidade escolar a saber:
aluno, professor e equipe diretiva, efetuada na Rede Publica de Ensino do
Estado do Parana, no Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e
Adultos- Nova Londrina- Ensino Fundamental e Médio, no municipio de Nova
Londrina, Estado do Parana.

Tal investigacao envolveu a diretora, duas professoras pedagogas, trés
coordenadoras, quatro auxiliares administrativos, uma professora readaptada
na funcado de bibliotecéria, trinta e cinco professores e cento e quinze alunos,
sendo 52 do Ensino Fundamental e 63 do Ensino Médio.

Esta pesquisa procura analisar a relagdo aluno — professor — escola-
familia na Rede Publica de Ensino do Estado do Parana. Buscam verificar: a
visdo do aluno/ familia sobre a escola publica em que estuda; a visdo dos
Professores da escola publica do Parana sobre a sua escola de atuacéo;
analisar a formacao do Professor, inicial e continuada; analisar as condigbes
fisicas e materiais das escolas e analisar as condicbes humanas das escolas.

O problema da evasdo escolar preocupa a escola e seus
representantes, ao perceber alunos com pouca vontade de estudar, ou com

importantes atrasos na sua aprendizagem. Os esforcos que a escola, na



pessoa da direcao, equipe pedagdgica e professores fazem para conseguir a
freqléncia e aprovacao dos alunos nao asseguram a permanéncia deles na
escola. Pelo contrario, muitos desistem.

Nesse sentido, € preciso considerar que a evasao escolar € uma
situacao problematica, que se produz por uma série de determinantes.

Convém esclarecer que o termo evasado escolar sera entendido como
resultado do fracasso escolar do estudante e da prépria instituicao escolar,
como se vera mais adiante ao estudar as causas e consequiéncias da evasao
escolar, assim também, como seus efeitos na produtividade da escola.

Torna-se relevante explicar que produtividade sera tomada sob dois
aspectos: um diz respeito a conclusdo dos estudos pelo aluno e outro se
amplia para abranger o préprio resultado da apropriacdo do saber em seu
sentido mais amplo, capaz de levar o aluno a se constituir como cidadao e
sujeito histérico (VASCONCELLOS, 1995).

Entender e interferir positivamente no processo da evasao escolar € um
desafio que exige uma postura de desconstrucdo das verdades construidas
pelos leitores, assumindo assim uma atitude reflexiva diante dos
conhecimentos prévios acerca da evasao escolar. Assim vale destacar que
essa situacao € semelhante ao ato de conhecer citado por Freire (1982, p. 86),
como um desafio, onde se |é que:

O proéprio fato de té-lo reconhecido como tal me obrigou a
assumir em face dele uma atitude critica e ndo ingénua.

Essa atitude critica, em si propria, implica na penetracdo na
“‘intimidade” mesma do tema, no sentido de desvela-lo mais e
mais. Assim, [...] ao ser a resposta que procuro dar ao desafio,
se torna outro desafio a seus possiveis leitores. E que minha
atitude critica em face do tema me engaja num ato de
conhecimento.

Nesse intuito, ao compreender a abrangéncia do tema evasao escolar
citado por Brasil (2006), envolvendo questdes cognitivas e pscicoemocionais
dos alunos, fatores socioculturais, institucionais e aqueles ligados a economia
e a politica, faz-se necessario esclarecer que o estudo feito neste artigo refere-
se a questodes institucionais envolvendo o trabalho educativo desenvolvido nas

escolas publicas do estado do Parana.



A partir dai, considera-se necessario a aproximagdo daqueles
estudiosos e pesquisadores que se ocuparam em desvendar o problema da
evasao escolar, suas causas e conseqiiéncias, mas especificamente na
Educacéo de Jovens e Adultos.

Essas preocupacoes nortearam as discussdes, culminando na produgao
deste artigo, cujo objetivo é analisar os determinantes que causam a evasao
escolar refletindo sobre o trabalho educativo, tomando-se como referéncia, as
idéias autores, que vém se dedicando a fundamentar uma tendéncia de
pensamento pedagdégico diferenciado, posto que explicam a importancia do
trabalho dos professores acerca dos conceitos envolvendo: mediacao,
historicidade, pratica social e transmissdo do conhecimento socialmente
construido (VASCONCELLOS, 1995).

Procura-se descobrir se 0 que vivenciado no pequeno municipio de
Nova Londrina, no Estado do Parana € o mesmo que em outras localidades. A
vontade de explicar um pouco mais essa complexidade forca a retomada do
estudo da questdo. Entdo com maior proximidade tentou-se oferecer uma
visdo mais abrangente do trabalho educativo desenvolvido nas escolas
publicas do Parana. Contudo, este ndo € um texto fechado; séo reflexdes que
pode no futuro receber outras contribuicdes, inclusive, supera-las, entendendo
0 processo dialético, como um fato que marca a sociedade contemporanea.
Nesse sentido, Vasconcellos (1995), caracteriza 0 homem como um ser ativo e
de relacbes com os outros e com o mundo, sendo o conteudo objeto de

reflexao e re-elaboracao.



2- A RELACAO ALUNO- PROFESSOR- ESCOLA- FAMILIA NA REDE
PUBLICA DE ENSINO DO ESTADO DO PARANA: UM ESTUDO NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS.

A idéia dessa pesquisa nasceu nos encontros de orientacdo com a
professora Janira Siqueira Camargo da Universidade Estadual de Maringa
(UEM) e mais trés professoras pedagogas, suas orientandas e participantes do
Programa de Desenvolvimento Educacional- turma 2007, ofertado pela
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e etnografica, realizada por meio
da aplicacdo de questionarios, com quatro a sete questdes abertas, elaboradas
para cada um dos trés segmentos da comunidade escolar, sendo eles: aluno,
professor e equipe diretiva, englobando nessa categoria a diretora, as
professoras pedagogas, as coordenadoras, os auxiliares administrativos e uma
professora readaptada na funcao de bibliotecaria, realizada na Rede Publica de
Ensino do Estado do Parana, no Centro Estadual de Educacdo Basica para
Jovens e Adultos- Nova Londrina- Ensino Fundamental e Médio (CEEBJA-
Nova Londrina), no municipio de Nova Londrina, no Estado do Parana.

As consideracdes aqui veiculadas tém o objetivo de analisar a relacao
aluno — professor — escola- familia na Rede Publica de Ensino do Estado do
Parana. Buscam verificar: a visdo do aluno/ familia sobre a escola publica em
que estuda; a visao dos professores da escola publica do Parana sobre a sua
escola de atuacdo; analisar a formagdo do professor, inicial e continuada;
analisar as condigdes fisicas e materiais das escolas e analisar as condi¢des
humanas das escolas.

Questdes de carater pedagogico apresentam implicacbées de ordem
administrativa. A partir dessa discussao envolvendo a aplicacado e tabulacéo
das respostas da pesquisa, busca-se questionar e elucidar indicios das causas

e consequéncias da evasao escolar.



2.1- APLICACAO DA PESQUISA.

Iniciou-se o trabalho de aplicagdo dos questionarios e levantamento de
dados na terceira semana do més de agosto do ano de 2007, na escola publica
da rede estadual de ensino denominada CEEBJA- Nova Londrina, que atende
530 alunos, sendo do Ensino Fundamental (Il Segmento) e do Médio. Seu
quadro de funcionarios somam: uma diretora, duas professoras pedagogas,
trés coordenadoras da Acao Pedagogica Descentralizada (APED)- (salas de
aula que funcionam em outros espacgos fisicos e ou em outros municipios),
quatro auxiliares administrativos, uma professora readaptada na funcdo de
bibliotecéria, trinta e cinco professores, trés auxiliares de servigos gerais e um
vigia. Observa-se que essas duas Uultimas categorias ndo participaram da
pesquisa. As alunos participantes da pesquisa totalizam 52 no Ensino
Fundamental e 63 no Ensino Médio.

2.2- PERFIL DOS SUJEITOS.

Quadro 1- Perfil dos alunos participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina- 2007
guanto ao nivel de ensino e idade.

IDADE ENSINO ENSINO TOTAL
FUND. MEDIO

15-20 3 4 7
21-30 5 16 21
31-40 20 16 36
41-50 20 15 35
51 - 60 3 9 12
61-70 1 3 4
TOTAL 52 63 115




Quadro 2- Perfil dos alunos participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina- 2007

quanto a idade e sexo.

IDADE SEXO TOTAL
MASC. FEM.

15 - 20 5 5 10
21-30 11 9 20
31 - 40 22 10 32
41-50 22 10 32
51 - 60 7 6 13
61-70 3 5 8
TOTAL 70 45 115

Quadro 3- Perfil dos alunos participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina- 2007

guanto ao nivel de ensino e trabalho.

TRABALHO ENSINO ENSINO TOTAL
FUND. MEDIO
SIM 37 54 91
NAO 15 9 24
TOTAL 52 63 115

Quadro 4- Perfil dos professores participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina- 2007

qguanto a idade e sexo.

IDADE SEXO TOTAL
MASC. FEM.

25-30 3 2 5
31-40 1 10
41-50 4 11 15
51-60 1 3 4
61-70 - 1 1
TOTAL 9 26 35




Quadro 5- Perfil dos professores participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina- 2007

qguanto ao tempo de magistério e ao tempo de trabalho na escola.

) TEMPO DE TRABALHO  NUMERO DE
TEMPO DE ~ NUMERO DE NA ESCOLA PROFESSORES
MAGISTERIO PROFESSORES

1-5 4 1-5 31
6-10 5 610 3
11-15 8 11-15 1
16 - 20 8 16 — 20 -
21-25 6 21-25 -
26 - 30 4 26 — 30 -
TOTAL 35 TOTAL 35

Quadro 6- Perfil da equipe diretiva participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina-2007

quanto a idade e sexo.

IDADE SEXO TOTAL
MASC. FEM.

21-30 1 - 1

31-40 . 4 4

41-50 - 2 2

51 - 60 - 3 3

TOTAL 1 9 10

Quadro 7- Perfil da equipe diretiva participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina- 2007

quanto a escolaridade.

ESCOLARIDADE

ENSINO ENSINO TOTAL
MEDIO SUPERIOR ESPECIALIZACAO
2 2 6 10




Quadro 8- Perfil da equipe diretiva participantes da pesquisa do CEEBJA- Nova Londrina- 2007

qguanto ao tempo de trabalho na escola.

TEMPO DE TRABALHO

ANOS NA ESCOLA
1--5 3
6--10 7

TOTAL 10

Quanto a entrega, aplicacdo e devolugcdo dos dados referentes a
pesquisa, obteve-se os seguintes resultados: foram entregues aos alunos 192
formulérios dos quais 115 retornaram respondidos, 67 devolvidos em branco e
10 nao retornaram. Os questionarios foram aplicados no periodo noturno,
Ensino Fundamental e Médio, sendo que para os professores foram entregues
e devolvidos respondidos a mesma quantidade, num total de 35. Esse dado
permite considerar a importancia e responsabilidade que os professores
atribuiram a pesquisa, transmitindo confianca em suas respostas; dos 11
formularios destinados a equipe diretiva foram respondidos 10, incluindo nessa
categoria: diretora, equipe pedagdgica, coordenadoras, bibliotecaria e
auxiliares administrativos.

Com relacdo a faixa etaria dos entrevistados, os dados obtidos mostram
que 70% dos alunos do Ensino Fundamental estdo entre 30 a 40 anos, € 30%
apresentam idade entre 20, 50 e 60 anos, por outro lado, os do Ensino Médio,
50% ficam na faixa etaria de 30 anos, seguido respectivamente de 10% e 40%
com 20 e 40 anos ou mais.

Entre a equipe diretiva e os professores, a maior parte deles esta entre
os 30 e 40 anos.

Os numeros envolvendo o tempo de magistério e o tempo de trabalho na
escola nas categorias dos professores e equipe diretiva identificam que com
relagdo ao tempo de magistério ndo diferem muito, ficando entre 18 meses a
37 anos sendo que a maioria possui entre 15 e 20 anos.



Ja no tempo de trabalho na escola foram apontadas diferencas entre as
categorias. A andlise mostra que a primeira categoria apresenta menor tempo
de trabalho na escola que a equipe diretiva, apontando que 10% estdo na
escola por volta de 10 anos e 90%, de um a cinco anos, sendo a maioria com
apenas um e dois anos na escola.

Esses numeros evidenciam um problema para implementagdo da
Proposta Pedagdgica da Escola, uma vez que o rodizio de professores os
distanciam da responsabilidade e entendimento dos reais desafios a vencer
envolvendo a escola.

Aparecem na segunda categoria numeros que trazem beneficios para a
escola, destacando que oferecem condigdes de desenvolvimento de sélido
trabalho, haja vista que somente trés pessoas estdo na escola a menos de dez
anos.

Essa condicdo é favoravel para o conhecimento das implicacbes
administrativas e as consequéncias pedagdgicas da pratica educativa,
incluindo aqui ndo s6 a pratica dos professores, como também a atuacao dos
funcionarios da escola.

Nesse sentido, sera primordial identificar os problemas e seus
determinantes, distinguir suas peculiaridades, considerando seus efeitos na
produtividade da escola, traduzidos na conclusdo dos estudos pelo aluno e
pela apropriacdo do saber cientifico e sistematizado.

Nao ha respostas simples para as questdes levantadas, essa tarefa se
apresenta dificil e necessita de decisdo profissional firme e segura para
detectar os problemas buscando alternativas possiveis para sua resolucao.

Essa equipe assim constituida, parece dar uma caracteristica peculiar a
escola, imprimindo um carater coletivo e no limite de suas possibilidades e das
condigbes presentes na escola e no sistema educacional, concretizar a
educacgao com a qual esta comprometida.

O cuidado com a evasao escolar por parte dessa categoria manifesta-se
por um lado, em medidas visando o retorno dos alunos evadidos, e por outro,
pela preocupagdo em manter os alunos na escola antes que abandonem os

estudos. No primeiro caso podem ser citados: telefonemas, visitas, envio de
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recados e entrega de listas contendo os nomes de alunos evadidos para a
equipe pedagogica.

Ja, no segundo, as acdes desenvolvidas denotam o engajamento de
alguns professores com a equipe diretiva empenhados em planejar e
desenvolver estratégias em sala de aula, tais como: momentos de estudo
coletivo para alunos que estudam no individual, entendendo que o estudo
individual € um processo solitario e com poucos estimulos, levantamento junto
ao aluno acerca de suas dificuldades e aspira¢des futuras para assim trabalhar
as necessidades individuais, aulas nos Laboratoérios de Informatica, Biologia,
Fisica e Quimica com a finalidade de complementar as informacdes recebidas
anteriormente, implementando a socializagdo dos conhecimentos adquiridos

por meio do dialogo entre alunos e professores.

2.3- ANALISE E RESULTADOS:

2.3.1- Alunos/ familia;

No que se refere aos alunos, como respostas sobre a escola, todos os
comentérios foram positivos, classificando-a como: boa, muito boa, excelente e
6tima. Assim, exemplificando as opinides apresentadas, vale citar algumas
falas, entre elas: “da oportunidade para os alunos terminarem os estudos”, “é

boa, organizada e merendas deliciosas”, “muito importante para a formacgao do
cidadao”, “é bom, porque os alunos sédo adultos e tem respeito”. O modo como
os alunos se referiram a escola, indica um distanciamento e um certo
desinteresse, ficando claro que nao refletem muito sobre a escola. Essa
afirmacao justifica-se nos relatos apresentados quanto as mudancas
pretendidas: uma grande parte dos alunos alega que nao precisa mudar nada,
outra parte, propée que providenciem carteiras novas, aumentem o espaco
fisico, haja mais siléncio, oferecam aulas no diurno e noturno e que tenham

atendimento em todas as disciplinas de segunda a sexta-feira.
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Com relacdo aos professores e a disciplina com maior dificuldade
aparecem na ordem: Matematica, Inglés, Quimica e Fisica. Esse fato explica-
se uma vez que essas disciplinas estdo mais distantes da vida dos alunos,
confirmando a necessidade da contextualizacdo do conteldo, favorecendo a
proximidade entre conhecimento cientifico e conhecimento do senso-comum
(RIBEIRO, 1999).

Os alunos classificam os professores como 6timos, excelentes e bons,
atingindo a marca de 60%, entretanto, observa-se um certo descontentamento
nos comentarios que seguem elencados: "alguns sédo bons, outros péssimos” ,
“tem professor (a) muito estressado (a)“, “bom, mas as vezes temos que pedir
mais explicacao”, “eu ndo entendo o que o professor (a) fala”.

Ja no quesito participagcdo nas aulas, os resultados da pesquisa
apontam que 80% dos alunos se consideram 6timos, bons, participativos,
atenciosos e frequientadores regulares das aulas. No entanto, nota-se nas
explicagdes, contradicbes nas respostas quando se desculpam por suas
dificuldades, alegando que o ensino é dificil, porque: “falto e muitas vezes
estou nas aulas cansado devido o trabalho diario”, “aprendo a matéria
dependendo da explicacao do professor (a)”, “ndo gosto de ler, acho que é por
isso que nao aprendo direito”. Alguns alegam ja terem abandonado a escola e
conhecem muitos que pararam de estudar devido aos problemas citados.

Certamente, por tras das frases ditas pelos alunos estdo presentes,
muitas vezes, algumas das razdées da evasdo escolar concorrendo para: o
medo do fracasso e de se esforcar, a necessidade de preservar a auto-estima,
a dificuldade de enfrentar as dificuldades, entre outras. Diante destas
constatacoes aparece a neutralidade da escola implicita nos alunos, assim
também como a crenga de que a causa do fracasso escolar realmente esteja

nele proprio.

2.3.1.1- Evasao e a aprendizagem dos alunos.
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As vezes a falta de interesse do aluno, traduzida na evasdo escolar é
uma maneira de mascarar sua incapacidade para se esforcar. Mas em outras
ocasides ndo é assim. O aluno faria um esforco se percebesse que o0s
contetdos da aprendizagem sado medianamente atrativos, Uteis, conectados,
com sua vida diaria, atraentes o suficiente para que o esforgo valha a pena.
Quando, pelo contrario, descobre que aprender supde apenas memorizar
certos conteudos distantes para recupera-los depois em uma prova, sua atitude
defensiva diante da aprendizagem vai se consolidando. Pouco a pouco, seu
atraso vai se ampliando e chega um momento em que a distancia com o ritmo
médio da turma se torna intransponivel. O aluno com dificuldades especificas
de aprendizagem nao apresenta, de inicio, problemas de motivagdo, se bem
que progressivamente pode se sentir incapaz de realizar as tarefas propostas e
abandona qualquer tentativa de supera-las, ja que as atividades propostas
“‘estdo cheias de respostas para perguntas que ele ndao sabe quais”
(VASCONCELLQOS, 1995, p.38).

Conhecer nao é féacil, exige esforco de ambas as partes: do aluno no
dominio da leitura, na vontade ou necessidade de aprender e no
estabelecimento de ligacdo entre 0 novo conhecimento e conhecimentos
anteriores. Esses fatores tornam-se desafios a vencer sendo a sua auséncia
muitas vezes causa da evasao escolar, traduzido em desestimulo por
Vasconcellos (1995).

A esse respeito Freire (1982) esclarece que o ato de estudar necessita
de persisténcia e atencdo, o que por sua vez, remete a uma atividade mental
que esta presente ndo sé na resolugdo de tarefas de aprendizagem, como
também na maior parte das agdes sociais.

Essas reflexdes mostram a importadncia da pratica da leitura e da
atencao, para que o aluno avance na sua automatizacao, ja que alunos com
dificuldades necessitam de mais tempo de pratica e de mais orientacdo dos
professores que o restante dos alunos. Se nao dispéem delas, o risco de que
sua aprendizagem se complique, e de que se atrasem muito, se torna cada vez
maior.

O mesmo autor enfatiza que o esfor¢co da parte do professor esta na

criagao de possibilidades para nao sé transmitir conhecimentos como também
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na sua superacdo ao entender o conceito "bancéario" da Educacao para
assinalar a perniciosa relacdo professor (depositante) - aluno (depdsito) de
conhecimentos, revelando assim seu papel como instrumento de dominacéo e,
além disso, a concepcdo de educacdao como uma situacdo que desafia a
pensar corretamente e nao a memorizar; uma educacao que propicie o dialogo
comunicativo e que problematize dialeticamente o professor e o aluno. A
primeira concepgdo (bancdria) da educagdo é sem duvida instrumento de
opressao; a segunda, busca constante de libertacao.

A tarefa do professor deve ser entdo a de problematizar para os alunos o
conteudo que os mediatiza e ndo entrega-lo e expressa-lo como algo ja feito e
acabado (Freire, 1982).

Os alunos apontam proximidade sobre a funcdo da escola e o
entendimento que eles tém sobre essa questdo uma vez que as respostas
foram: “preparar para o futuro”, “melhorar a comunicacao entre as pessoas’,
“trazer conhecimento”, “oferecer qualidade de vida”, “ensinar os alunos para
que estejam mais preparados para entender o mundo e viver em sociedade”.
Todavia, esses depoimentos comprovam pouca clareza a respeito do valor da
escolarizagdo e quanto a sua participacdo como cidadao na sociedade, sendo
esses jovens e adultos excluidos socialmente ha muito tempo dos bancos
escolares e que trazem consigo marcas profundas dos processos passados e
reflexos de uma sociedade injusta e excludente, sendo que muitos deles ja ndo
acreditam em mais nada, nem na prépria escola; a considerar suas falas, que
apesar de dizerem que a escola é muito importante e que oferece condicdes de
um futuro melhor, na prética, isso ndo se concretiza, ao examinar os altos
indices de evasao escolar (Freire, 1982).

A funcdo da escola mais descrita foi a de transmitir conhecimentos,
contudo, quantos e como? Sobre esse assunto Azanha (1993) acredita que o
trabalho educativo centrado em muitas atividades extra-classe e o aumento de
informacdes envolvendo assuntos relacionados a outras areas, em detrimento
de questbes especificas da escola, e do curriculo como determina a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, contribuem para a
desvalorizacdo e descaracterizacdo da escola. Essa concepcado traz a

possibilidade da escola recuperar sua forca de atuacéo junto a sociedade, ao
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provar que € capaz de transmitir conhecimentos por meio do dominio do ensino
de conteudos.

Outro elemento a ser considerado, quando se busca a melhoria do
ensino, é o entendimento que a tarefa educativa se constituiria muito maior,
denominado de “ideal pedagdgico” pelo autor; sendo que a busca deste,
implica no trabalho centrado na perspectiva da formacao de: “homens criticos,
livres e criativos até mesmo a partir de condicdes sociais, politicas e
econdmicas adversas” (AZANHA, 1993, p. 43).

Em sintese, fica clara a idéia de que nao é possivel ensinar diretamente
alguém a ser critico, mas a atitude critica pode ser desenvolvida a medida que
o aluno se instrui, adquirindo uma cultura geral sélida, o que reforca a
afirmacgao sobre a funcdo da escola e a sua forga de atuacgao.

Isso posto, a aquisicdo da cultura geral vira por acréscimo, assim
também como o conhecimento centrado no processo ensino aprendizagem,
responsavel pela adequada intervencédo pedagdgica, que por sua vez trara a
valorizagédo do trabalho docente (OLIVEIRA,1997).

Esta claro que no cenario educacional, o aluno aparece como elo mais
fraco dessa engrenagem, ficando a deriva, sendo sua vida levada para la e
para ca, a mercé da massificacdo imputada a ele pelo poder dominante. Nesse
sentido, Freire (1982), defende a idéia de que é preciso superar 0
condicionamento do pensar falso sobre si e sobre o0 mundo. Isso implica na
revisdo profunda nos modos de conceber o mundo e nas manifestacées dos
jovens e adultos para tomarem nas maos o préprio destino.

Seguindo este raciocinio, o professor tem muito a contribuir, sendo ele
peca fundamental seguido depois da familia ou do proprio aluno, capazes de
fazer frente aos problemas voltados a aprendizagem e a transformacgédo da
visdo de mundo em sentido mais amplo

Essas iniciativas de mudancas sdo marcadas gragas a comunicagao
com seus colegas, professores e funcionarios da escola, e com os familiares,
implicando na reflexdo sobre o futuro, na observacdo de outros modelos

sociais, sintetizando assim o0s principios da conscientizacdo e emancipagao.
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2.3.2- Professores;

Dos questionados, 90% dos professores consideram a escola excelente,
uma vez que as respostas relacionadas denotam esse conceito ao classifica-la

como: “excelente”, “escola acolhedora e modifica a vida de muitos alunos”, “a
melhor escola que ja trabalhei”, “organizada e com profissionais de qualidade e
atuantes”. Contudo, os comentarios complementares as afirmacdes anteriores,
legitimam a necessidade de estudos, acerca das especificidades do trabalho na
EJA, como se observa nas falas descritas a seguir: “excelente, mas tém muitas
reunides pedagdgicas”, “escola agradavel, mas deveria mudar a cooperacao
entre professores e funcionarios”, “deveria matricular alunos com 13 anos”, “a
pratica pedagdgica e a apostila deveriam ser direcionada para alunos
trabalhadores”.

O relato dos professores procede, a considerar que em seus
depoimentos, aparece um certo descontentamento pessoal e apatia acerca dos
problemas da escola em detrimento da preocupag¢do que deveriam dirigir a
essa parte do trabalho conjugados na aprendizagem do aluno e questdes
relacionadas a evasao escolar, sobretudo por ser esse o maior problema da
escola, resumem as outras dificuldades convergentes a pratica pedagdgica.

Entre as mudancas que fariam na escola, chamou a atencdo na
pesquisa, as idéias apresentadas pelos alunos, as quais convergem com as
dos professores, tal como pressupde as seguintes afirmacdes: “a escola

necessita de mais opgdes de atendimento ao aluno envolvendo dias e turnos”,
melhorar o espaco fisico”, “mais recursos pedagdgicos”.

Ao responder as perguntas sobre a pratica pedagdgica e como sao suas
aulas os professores se consideram excelentes, enumerando uma série de
qualidades, assim como pressupdéem suas proprias palavras: “trabalho,
respeitando as diferencas individuais”, “desenvolvo atividades de auto-estima”,
“‘observo a realidade dos alunos”, “trago atualidades”, “minhas aulas séao
dindmicas, de acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais da minha
disciplina”. Apenas uma resposta foi diferente das demais, descrita como:

“tento fazer o melhor. Mas sei que tenho muito a melhorar”.
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E complicado admitir que algo nessa engrenagem néo esta funcionando
bem, mas € importante que essa analise seja feita para enfrentar com maiores
garantias de éxito as divergéncias que surgiram sendo elas algumas das
causas da evasao escolar.

Torna-se pois, dificil delimitar as responsabilidades dos fendmenos
ligados a evasdo escolar, porque o problema é complexo e se produz no
resultado de um conjunto de fatores que atuam de modo coordenado, ja que

nenhum deles tomado isoladamente o conseguiria provocar (BRASIL, 2006).

2.3.2.1- Evasao e a legitimidade dos fatos.

Por muito tempo, o imaginario escolar e docente aparentou aceitar com
muita tranquilidade o fracasso escolar traduzido por aprendizagem ineficiente e
evasao escolar como fator social e cultural, se eximindo de toda e qualquer
culpa. Contudo, na dltima década, essa passividade toma outra caracteristica:
a duvida sobre a legitimidade do fracasso escolar voltada para a cultura social
e politica, segregadora e excludente; ou se a escola ingenuamente nao
reproduz essa mesma sociedade contribuindo para que os alunos continuem
excluidos da sociedade (ARROYO, 2001).

A analise da pesquisa confirma esse dado ao mostrar que 0s motivos
que afastam os alunos da escola, na visao de grande parte dos professores,
pouco se diferem das explicagdes vindas dos alunos, leigos no assunto, ligados
a problemas de ordem, econdbmica e social, em detrimento dos fatores
didaticos e pedagdgicos que tém deixado os educandos desestimulados e com
baixa auto-estima.

Na verdade, a afirmagdo apresentada sobre as causas da evasao é
concebida como algo fora do contexto escolar, inclusive inerentes aos préprios
alunos. Nesse sentido, constatou-se que a aparéncia mais esconde que revela
a esséncia. O problema social vem carregado de influéncias e determinantes,

visto que a tarefa é descobrir as manifestagdes que estao por detras dos fatos.
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A esse respeito Aquino (1997), enfatiza que as causas da evaséao
escolar sdo imputadas a casualidades levando a assuntos distantes do ambito
escolar, atribuidas a assuntos particulares e problemas sociais, como 0s
apresentados acima.

Diante dessas constatacdes o poder que o professor tem nas méaos para
lutar contra essas adversidades € a necessaria preocupacdo com a evasao
escolar, traduzida na pratica pedagobgica centrada exclusivamente no
conhecimento, ja que essa caracteristica é especifica do ambito escolar. Isso
implica em assegurar conhecimentos tedricos envolvendo a educagédo nos seus
fundamentos e como instituicdo escolar, para trabalhar sem interferéncia da
outras areas da ciéncia que explicam os fenbmenos educacionais, sendo eles,
aceitos sem discussdo pela sociedade e até pela comunidade escolar
(AQUINO, 1997).

Imputar ao professor individualmente todos os defeitos da educacéao €
tdo injusto quanto livra-lo de toda responsabilidade, assim é interessante
mencionar nessa reflexdo que o professor deve proporcionar a todos os seus
alunos informacoes, fornecendo-lhes material cultural relevante que responda
aos objetivos e conteudos da série correspondente, que seja apropriada, que
esteja adaptada a suas possibilidades e possa, portanto, ser compreendida por

seus alunos, individualmente (AQUINO).

2.3.2.2- Evasao e o trabalho educativo.

Até aqui reuniram-se as opinides dos professores referentes ao que
sentem, o que lhes preocupam e como convivem e desenvolvem seu trabalho,
seguidos de analise e indicacao de estudioso acerca dos assuntos abordados.

A Ultima pergunta feita aos professores refere-se a funcao da escola e
seu cumprimento, que, mediante os dados coletados refletem com bastante
precisdao, o fato de concordarem que é a transmissdo de conhecimentos
cientificos e na colaboracdo com a formacdo do cidadado, frente as

desigualdades sociais. Contudo, existe uma preocupacao compartilhada com o
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cumprimento, apenas em parte, dessa funcdo, dadas as circunstancias
descritas por eles como: “tém muitas implicacbées no sistema educacional
brasileiro com a desvalorizacdao da educacado”, “falta de conhecimentos e
idealismo dos educadores”, “influéncias negativas da sociedade, sentidas na
escola, com a perda de valores, daqueles praticados por ela”, “a dificuldade de
aprendizagem dos alunos” e “a evasao escolar causada por fatores sociais e
familiares que os distanciam da escola”.

Nota-se em Balzan (1989), que o trabalho educativo é fortemente
marcado pelo pragmatismo, e, paradoxalmente, mesmo tendo conhecimento
dos grandes problemas da tarefa educativa abrangendo as teorias psicologicas
de desenvolvimento e o carater ideolégico de massificacdo inculcada a
sociedade pelo poder dominante, ndo aceitam e nem ousam trabalhar levando
em consideragcao pesquisas e estudos feitos pela comunidade universitaria ou
por cientistas da educacao. Aparentemente existe um bloqueio, que distancia
os professores e os tedricos da educacao: se por um lado, as escolas e seus
protagonistas discordam das verdades ditas pelos estudiosos sobre os
assuntos educacionais; por outro, a distancia parece aumentar a cada dia, e
junto com eles os problemas, trazendo maior desvalorizacao para a profissao.
Essa forma de considerar as praticas cotidianas, possibilita problematizar a
apatia e o conservadorismo que comumente sdo associados a figura dos
professores, em oposicao ao teor inovador atribuido aos discursos académicos
e as propostas neles veiculadas. A esse respeito Balzan (1989), esclarece que
a educacao, como parte da sociedade, ndo esta isolada, fazendo parte do
contexto social, politico e econémico e ai se encontra a raiz do problema
educacional: “tudo pode e nada pode fazer’. Necessario se faz recuar um
pouco, mostrando que a histéria conta que a escola esta mais a servico da
conservacao do poder instalado, reproduzindo as relagdes sociais vigentes, do
que como fator de mudanca. Ao enfrentar crises, as pessoas preferem fazer o
que estdo acostumadas, por inseguranca daquilo que possa vir a acontecer,
assim se explica também o motivo pelo qual os professores recusam a
renovacao didatica, até porque na visao do autor, a escola nao transforma a

sociedade, contudo, “ela também pode ser fator de mudanga”.
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2.3.2.3- Evasao e seu enfrentamento: autonomia da escola.

Autonomia da escola é um termo muito utilizado referente ao universo
educativo e no interior das proprias escolas, todavia seu sentido é carregado
de significados e responsabilidades (1993). A autonomia nas escolas, vira por
meio da revisdo dos compromissos assumidos na Proposta Pedagogica e no
Projeto Politico Pedagégico, com o propésito de realizar um trabalho voltado
para a transformacdo dos alunos. Além disso, a comunidade, tomando em
consideracao nao as prescricbes de uma pedagogia abstrata, mas as
condigcdes reais dos alunos no reconhecimento, em primeiro lugar, da
necessidade de chegar a um consenso referente a tarefa educativa. Autonomia
da escola refere-se a escolha do método, técnica ou procedimento para a
efetivacdo da tarefa educativa. Contudo, essa autonomia é resolvida no
coletivo da escola e ndo significa autonomia de cada professor em sala de
aula. Dessa forma, s6 tem significado a partir de uma perspectiva particular
centrada em questdes pontuais presentes na escola. Centrar o foco no aluno
significa trabalhar com esse aluno real, encontrar uma maneira de leva-lo a
exercer seu livre arbitrio e, com determinados limites sociais, culturais e
econdmicos, escolher seu lugar, saber se posicionar em sociedade, fazer
escolhas politicas.

Dessa maneira, Azanha (1987), enfatiza que a discussado tedrica
abrangendo a pratica educativa ainda trata o aluno como um ideal, entretanto,
a relacdo educativa é, na verdade, uma mediacao entre o ideal e o real, e
nessas condicdes, vale destacar que o empenho do professor em ensinar € o
esforco do aluno em aprender, sdo elementos indispensaveis num trabalho
educativo sério. Nesse sentido, a escola € concebida como um lugar de
trabalho sério, que “pode e deve ser agradavel, mas nao de lazer”.

A autonomia da escola ainda estd em construgdo, todavia nao foi
entendida adequadamente, se restringindo na elaboracdo de documentos,
antes vindo prontos de érgaos educacionais superiores. O momento histérico

vivido atualmente é a busca desse ideal, somente a escola por meio dos
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envolvidos no processo educativo pode estudar os seus problemas, revisando
seus compromissos com a tarefa educativa e se organizar para resolvé-los.
Ledo engano, esperar solucbes de outras esferas da sociedade, mas,
paradoxalmente a essa posi¢ao, a comunidade educativa fica a espera e nessa
espera, torna-se vulneravel e pouco a pouco se enfraquece como
representante oficial do conhecimento (AZANHA, 1993). Aqui cabe a metafora:
“a César, o que é de César”, o que significa dizer que somente a escola,
especialmente os professores, podem mudar o rumo da histéria e fazer
acontecer o processo de aprendizagem, sendo essa tarefa da escola, de mais

ninguém.

2.3.3- Equipe diretiva;

Na categoria equipe diretiva inclui-se a diretora, a equipe pedagdgica, as
coordenadoras, uma professora readaptada na funcao de bibliotecaria e os
auxiliares administrativos.

As respostas das questdes envolvendo a escola expressam a crenga de
sua valorizacao, tendo em vista que grande parte dos questionados cita que a
equipe de trabalho da escola mostra-se preocupada em atender bem aos
alunos, respeitando suas necessidades. Todavia, aparece a preocupagao com
a Proposta Pedagdgica da escola, considerando que deve ser colocada em
pratica e preservada para que se mantenha suas especificidades e diferencas
com o ensino regular.

A acédo didatica coletiva é capaz de reverter em parte, o quadro da
evasao escolar, ao refletir sobre as formas adequadas de se trabalhar na EJA,
principalmente quanto ao perfil dos alunos, os objetivos e a fungéo da escola. E
necessario compreender que um ensino de qualidade nao se faz sé no trabalho
de cada professor de forma isolada, mas no planejamento conjunto da escola.
Essa reflexdo compartiihada por parte dos envolvidos no processo ensino
aprendizagem se configura extremamente Gtil para enriquecer a visdo que cada

um tem e para confronta-la com interpretacbes de seus colegas. Esse
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enunciado se sustenta para que os alunos percebam que existe um certo grau
de coeréncia na acao educativa dos professores, pelo menos nas normas e
sanc¢des, nas tarefas propostas aos alunos, na possibilidade de didlogo e no

sistema de avaliacdo da escola (BALZAN,1989).

2.3.3.1- Evasao escolar e suas causas.

Na procura pelas causas do fracasso escolar alguns estudos ja
mostraram que os fatores vinculados aos alunos, como: suas capacidades, sua
motivacdo ou sua heranca genética sdo determinantes. Outras perspectivas,
pelo contrario, deram énfase principalmente aos fatores sociais e culturais. O
fato de que as classes socialmente desfavorecidas apresentem uma
porcentagem superior de fracasso reforca tal posicdo. Existem também visdes
alternativas que situam, em segundo plano, os fatores individuais e sociais e
atribuem a responsabilidade maior ao préprio sistema educacional, ao
funcionamento das escolas e ao estilo de ensino dos professores. Entretanto o
resultado do fracasso escolar é o produto da interacdo de trés tipos de
determinantes:

- psicolégicos: referentes a fatores cognitivos e psicoemocionais dos
alunos (BRASIL, 2006);

- socioculturais: relativos ao contexto social do aluno e as caracteristicas
de sua familia. (OLIVEIRA, 2001);

- institucionais: baseadas na escola, tal como, métodos de ensino
inapropriados, curriculo e as politicas publicas para a educacdao (AQUINO,
1997).

Somado a esses trés fatores, encontra-se também aqueles ligados a
economia e a politica (BRASIL, 2006).

E importante que se esclareca que, dada sua complexidade para refletir
sobre eles em um unico artigo, a discussao estabelecida aqui refere-se apenas
a questdes ligadas a fatores institucionais: sobre a escola e a pratica
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pedagdgica; e alguns problemas de ordem psicolégica, como dificuldades de
aprendizagem.

Ficou evidente nas necessidades de mudancgas o fazer pedagdgico e
questdes relacionadas ao funcionamento da prépria escola, haja vista os
problemas apresentados pelos questionados, sendo apontados: a rotatividade
dos professores, a pratica de alguns docentes, a organizacdo das disciplinas
envolvendo carga horaria e dias de funcionamento e a evasdo escolar,
caracterizada por aumento constante de infreqiiéncia nas aulas.

Na seqliéncia, ao descrever a pratica pedagdgica dos professores,
coloca-se duas posi¢cdes: uma mostrando que uma parte deles € responsavel,
competente e comprometida com a escola, trabalhando de forma adequada,
com relacao ao atendimento do jovem e adulto e a organizacao exigida para o
tipo de escola que é o CEEBJA. Outra evidenciando que muitos professores
precisam mudar sua pratica pedagdgica, jA& que o trabalho desenvolvido
aparece centrado no livro didatico (no CEEBJA sédo cadernos de apoio),
priorizando aulas expositivas e desmotivadas. A esse respeito Vasconcellos
(1995), diz que a falta de adaptacdo do aluno somado ao método de ensino
das escolas sao os responsaveis em grande parte pelo fracasso escolar.

O mesmo autor ndo deixa qualquer duvida nessa passagem quanto ao

fato apresentado abaixo:

[...] o grande problema da metodologia expositiva, do ponto de
vista pedagdgico, é seu alto-risco de nao aprendizagem, em
funcdo do baixo nivel de interacdo sujeito-objeto de
conhecimento-realidade (o grau de probabilidade de interacao
significativa € muito baixo) (VASCONCELLQOS, 1995, p.22).

A esse respeito, 0 que se pode observar € a confirmacdo do que o
mesmo autor reitera, por meio de pesquisas pedagdgicas realizadas, ao
comprovar que o aproveitamento escolar de um ano para o outro € de apenas

10% a 20% relacionado ao contetido ensinado.
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2.3.3.2- Evasao e a distancia entre as pretensdes da escola e do

aluno.

Com relacdo ao atendimento do aluno, a pesquisa evidencia que se
atribui papel preponderante aquele destinado ao ensino regular, relegando-se a
segundo plano as especificidades da EJA. Nas palavras de Oliveira (2001) é
preciso considerar a condicdo de ndo criancas, do grande contingente de
excluidos da escola somados a fatores culturais determinantes no grupo de
alunos da EJA.

Em primeiro lugar um aspecto cultural do aluno da EJA, & sua
especificidade cultural, presente na situacao de excluido da escola regular, em
segundo é a adequacao dos curriculos e programas para uma clientela que a
principio ndo é a sua. Oliveira (1995 apud OLIVEIRA, 2001), enfatiza que as
situacées de aprendizagem apresentadas ndo podem ser as mesmas do
ensino regular, uma vez que os adultos possuem habilidades e dificuldades
especificas, e uma capacidade maior de reflexdo sobre si mesmo e o seu
préprio processo de aprendizagem. Entre as dificuldades do aluno da EJA,
relacionados a escola aparecem: a importdncia da experiéncia pessoal, as
dificuldades referidas a abstracdo dos conteldos e a sistematizagdo dos
mesmos e o restrito uso de processos metacognitivos

Oliveira (1997) nao concorda com concepgdes baseadas no
culturalismo, ao alegar que levada ao extremo pode levar a um “relativismo
radical e espotaneista”. Ao considerar a realidade e a cultura do aluno com os
conhecimentos adquiridos para o desenvolvimento de suas vidas e seus
costumes em determinados grupos culturais, ndo permitiria muitas influéncias e
interferéncias no sentido de mudancas relacionadas ao modo de viver desses
grupos. Com base nesse pensamento chega-se a uma posicao contraria aos
objetivos educacionais relacionados a transformacdo do ser humano e sua
realidade.

Os adeptos dessa concepcéao afirmam que o fracasso escolar atribuido a
escola emerge da postulacao de que o problema esta na distancia entre o que
esperam os alunos e o que a escola lhes oferece (OLIVEIRA, 1997).
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A mesma autora concorda com essa afirmacéo, entretanto exemplifica
que nao concorda com abordagens que se referem a distancia intransponivel
entre a escola e o aluno baseadas na incapacidade de aprendizagem do aluno.
Seguindo este pensamento, a interferéncia educativa apropriada, aliada a
importancia da escola como representante da sociedade letrada, podem ajudar
os alunos a vencerem suas dificuldades e, consequientemente a exclusao
social.

Oliveira (2001) exemplifica a situacdo da evasdao escolar na EJA,
indicando como uma das causas institucionais, o desencontro entre a escola e
os alunos, o qual ja foi assinalado anteriormante. Caracteriza-se por questdes
de aprendizagem e pela prépria organizacao da escola, que funciona dentro de
um contexto préprio, que deve ser conhecido por toda a comunidade escolar,
uma vez que em seu interior a linguagem escolar concorre como a maior
dificuldade a aprendizagem, maior até que o préprio conteudo.

Apenas pessoas com niveis mais altos de habilidade na leitura
conseguem compreender instrugdes escritas, sendo assim Ribeiro (1999),
enfatiza que para aprender, o leitor precisa avaliar com objetividade o que falta
para se efetivar o conhecimento relacionado ao conteudo estudado e quais
informacdes devem ser completadas para que o processo de aprendizagem se
complete. Por esse motivo, a importancia na contextualizacdo do conteudo,
sendo que o aluno se conecta com o texto e estabelece relagdes entre fatos
conhecidos e desconhecidos referentes ao conteddo estudado e dessa
maneira o professor consegue fazer a mediacao necessaria no processo
ensino e aprendizagem.

Uma boa aula é tdo importante que figura como uma mola propulsora
estimulando o gosto pelo estudo: ao apresentar o conteudo de formas variadas,
o professor prende a atencdo do aluno, reforcando a idéia que o elemento
surpresa mantém o seu interesse. Além disso, a intervencdo pedagogica
aumenta a amplitude do conteudo, sendo que o fornecimento de instrucdes e
pistas,induz o aluno a reflexdo, exigindo intenso trabalho cognitivo,
desenvolvendo assim, as “capacidades intelectuais superiores” (BALZAN,
1989, p. 267).
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Dando continuidade a contribuicdo da equipe diretiva nessa pesquisa
recaiu sem duvida no reconhecimento de que o maior problema da escola é a
evasao escolar, entendida aqui como o resultado do fracasso escolar somando
uma série de determinantes e que a cada ano se constituem bem mais
presentes no contexto educacional. (AQUINO, 1997).

Para a presente discussado, o aspecto especifico dessa ampla questéao
que se destaca, citados nas acdes da equipe diretiva descritas na pesquisa
realizada no CEEBJA- Nova Londrina, é de que é preciso avancar por varios
caminhos sendo eles: levantamentos periédicos dos alunos evadidos; ouvir 0s
professores e alunos, e apds, proposicdo de acbes no combate a evasao
escolar; estudo da Proposta Pedagdgica e de Projeto Politico Pedagdgico da
escola com a finalidade de mostrar como € o trabalho na EJA, seus objetivos, o
encaminhamento metodol6gico, o atendimento do jovem e ao adulio e o
sistema de avaliacao; proposicao de inovacdes pedagdgicas com aulas mais
dindmicas e preparacdao de atividades diferenciadas e personalizadas para
alunos adultos e com dificuldades de aprendizagem.

Na seqliiéncia, com relagdo a estudos envolvendo os funcionarios da
escola, é importante que a equipe de direcdo conheca a situacdo de sua
escola, as resisténcias de uns e os desejos de mudanca de outros, e seja
capaz de estabelecer um ritmo de trabalho que una um grupo significativo de
professores. Nesse sentido, Balzan (1989), considera que a colaboragao entre
as equipes de professores de uma escola ndao é simples; a considerar a
diversidade normal de situacdes profissionais e pessoas que condicionam as
afinidades e as redes de relacdo, somam-se a essa questdo dois fatores que
freiam o estabelecimento de culturas de colaboragcdo: a forte tradigdo
individualista e a aceitacdo ou negacédo da proposta de trabalho da escola e
assim, instalam-se os conflitos, dificultando o desenvolvimento da tarefa

educativa em prol dos objetivos educacionais.

3- CONCLUSAO
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Para concluir € necessario reconhecer as limitacbes deste trabalho
envolvendo a evasao escolar, dada suas implicacées, incluindo desde fatores
cognitivos e psicoemocionais dos alunos a problemas socioculturais,
institucionais e aqueles relacionados a economia e a politica (BRASIL, 2006).
Por essa razao o recorte feito aqui € constituido por parte dos determinantes
institucionais, reportando-se apenas a questdes relacionadas ao trabalho
educativo desenvolvido nas escolas publicas.

Considera-se nessa perspectiva, oferecer subsidios para o adequado
desenvolvimento do trabalho educativo na escola, com a ajuda de autores
estudados, que ofereceram importantes contribui¢cdes, no sentido de amenizar
0s prejuizos causados pela evasao escolar.

Com esse objetivo foram levantados aspectos importantes da opiniao
dos alunos, equipe diretiva e professores, sobre o CEEBJA de Nova Londrina.
Assim também como as caracteristicas do exercicio diario referente ao trabalho
docente. Ao mesmo tempo esse levantamento possibilitou detectar os
problemas e os pontos divergentes entre os participantes.

De qualquer modo, o importante a registrar aqui € a intencao da equipe
diretiva e dos professores em propiciar um ensino de melhor qualidade.
Intencdo essa que procura romper com a passividade e aceitacao presentes no
ensino tradicional e que ainda vigora. Mesmo assim, a educacdo que se
realiza, ndo deixa de ser semelhante aquela dispensada na maioria das
escolas publicas do pais, apresentando os mesmos problemas e desencontros.
Isso equivale dizer, segundo Aquino (1997) que apesar das intencdes e
esforcos da equipe diretiva e professores, comprometidos com uma educacao
de qualidade, os determinantes envolvidos no processo educacional parecem
nao deixar de atuar e decidir o tipo de ensino que se realiza nas escolas.

O mesmo autor enfatiza que mesmo que a comunidade escolar néo
tenha consciéncia dessas forcas sociais mais amplas, um desses
determinantes que parecem atuar de forma decisiva consiste na crenca que a
evasao escolar, traduzida aqui por fracasso escolar, € um fenbmeno natural,
com previsao que se assume como uma regularidade social inevitavel.

Trata-se antes, de um fenémeno produzido pela acdo dos seres

humanos. Assim, por ndo ser desejavel, ninguém assume a responsabilidade

27



da sua producao, por isso da a sensacao de que ninguém o produz, que € um
fato espontaneo e natural. Habitualmente o fracasso escolar € imputado aos
alunos, ficando por norma os fatores que o provocam, fora do seu controle e da
sua responsabilidade (ARROYO, 2001).

Pelo exposto no texto nao é dificil perceber, que cabe a cada uma das
partes envolvidas, fazerem bem mais do que aparece na realidade
educacional, relacionado as acbes desenvolvidas pela escola e professores,
por alunos e sociedade e pelas politicas publicas educacionais.

Nesse sentido cabe a escola, transformar parte da realidade, que produz
o fracasso e a evasao escolar, trazendo como consequéncia a exclusao social.
Isso equivale dizer, que é preciso delimitar algumas possibilidades da escola,
em torno dos quais podem ser tomadas medidas no sentido de trazer-lhes mais
credibilidade e competéncia (AQUINO, 1997).

Como escreveu Frigotto (1989, p. 200) é preciso instrumentalizar o aluno
de maneira que possa lutar contra as adversidades que a vida lhe impde,
referente as relacdes econOmicas e histéricas; a escola importante para a
classe trabalhadora é aquela que mostra a contradicdo nas relagdes entre a
classe dominante e os dominados e a condicdo da negacao historica do saber,
imposta aquela, pela classe dominante. A instrumentalizacdo citada aqui é
referente ao ensino da leitura e da escrita e ao efetivo ensino de conteudos nas
diferentes areas do conhecimento, sendo a educacéao trabalhada no interior da
escola como uma atividade humana e transformadora, inserida no movimento
coletivo de emancipagéo.

Seguindo esse raciocinio, Balzan (1989), defende a idéia, que a escola
e o professor devem ter clareza dos objetivos que pretende atingir com seu
trabalho. Nao aqueles objetivos descritos em planos e documentos da escola,
mas, sobretudo aos que dizem respeito a pratica da escola e do professor;
refere-se a intencionalidade do que se ensina, a importancia destinada ao
conteldo em questao, e a maneira que o professor conduz o processo de
ensino/aprendizagem.

Dessa forma o conhecimento de que a intencionalidade do trabalho
educativo estd presente, demanda na compreenséo da significagdo profunda

da adequada intervengéao pedagdégica, denominada por Vasconcellos (1995) de
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mediacao entre o conteludo e a realidade do aluno; essa sera determinante
para que a aprendizagem se efetive, implicando na escolha adequada das
atividades a serem trabalhadas com os alunos. Para tanto se faz necessério
entender o nivel cognitivo do aluno e a importancia de trabalhar o conteddo de
forma a contextualiza-lo, favorecendo assim a aproximagdo entre o
conhecimento sistematizado e o conhecimento do senso-comum, fortemente
incorporado pelo aluno como um conhecimento pré-estabelecido.

Ao acompanhar essa descricido sobre o efetivo trabalho pedagégico,
parece uma tarefa facil, que ja é realizada nas escolas. Contudo, essa
pesquisa e outras conhecidas e estudadas por académicos e pela classe dos
professores, apontam que a distancia entre as pretensdes da escola e do aluno
continuam evidentes.

Outro ponto considerado determinante para que a aprendizagem se
efetive e diminua a evasao escolar, refere-se a autonomia das escolas.
Todavia, ela diz respeito a autonomia do ato de ensinar e ndo a decisdes
meramente burocraticas. Isso posto, avanca-se naquilo que a primeira vista
parece simples, haja vista que a escola deve cumprir o seu papel, que é
ensinar e ensinar bem, uma vez que essa responsabilidade € inteiramente sua.
Entretanto, a desqualificacao do trabalho educativo aparece, na constatacao de
aulas monétonas e sem obijetivos propostos, muitas vezes, com planejamentos
inadequados e até mesmo sem sua realizacao; as atividades e contetudos sao
escolhidos em grande parte sem uma analise do livro didatico, sendo ele
utilizado pelo professor, apenas como reproducdo, nao havendo uma
reformulacdo dos conteldos de acordo com a capacidade do aluno. Dai ser
possivel inferir que a escola reforca idéias de elitizacdo e exclusao social.
Justificando aparentemente a posicao de desconhecer a intrinsica relagdo do
trabalho educativo com a emancipag¢do humana (FRIGOTTO, 1989).

Cabe ressaltar o que salienta Azanha (1992), a respeito do Projeto
Politico Pedagogico, enfatizando, que este ndo pode encerrar-se no discurso
tedrico, como se somente as intencdes bastasse, para obter o tdo sonhado
sucesso educacional. Nem tampauco pode simplesmente conter indicagdes
praticas da tarefa educativa. Ao contrario, deve revelar capacidade concreta de
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trabalhar a pratica, tendo a teoria como suporte teérico, capaz de lhe dar
sustentacgao.

Como se vé, até aqui foi discorrido sobre as causas da evasao escolar,
entendida por muitos autores por fracasso escolar, convergindo para suas
consequéncias, justificando parte do processo. Brasil (2006), evidencia a
ocorréncia de baixa auto-estima ligada a timidez excessiva e ao sentimento de
incapacidade, dificuldade para o ingresso no mercado de trabalho, ma
qualidade de vida, desqualificacdo e barateamento de mao-de-obra, estimulo a
violéncia e prostituicao, gravidez precoce, consumo e trafico de drogas. Enfim,
a maior consequiéncia € a consolidacao da desigualdade social, que por sua
vez, coloca as pessoas numa situacao completamente desprotegida, com
dificuldades de saida dessa complicada condigéo.

Embora haja riscos e desconfortos, envolvidos nesse tema, deve-se
deixar de lado, a relutancia tradicional, de investigar cientificamente os
fendbmenos que causam a evasdo escolar, de modo a compreendé-la a luz de
estudiosos que procuram clarificar seus determinantes e quais as intervengdes
necessarias. A esse respeito Vasconcellos (1995) anuncia que somente 0s
professores interessados pela ciéncia da educagao obterdo sucesso em seu
trabalho.
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