


e recriar oufros, recuperar e socializar as experiéncias mais significativas vividas pelo grupo

no processo ensino e aprendizagem. E um momento privilegiado da prética pedagégica que
possibilita a reflexdo e a andlise na refomada de pontos relevantes dos contetdos trabalhados
(sem registros ndo hd como sistematizar e produzir novos conhecimentos).

Pode ser realizada no final de uma aula, no final de um contetdo especifico, de uma sequéncia
diddtica, ou em outros momentos considerados pertinentes e relevantes pelo professor.

8* Atividade: Escrevendo uma resenha
Numero de aulas: 2 aulas
Expectativas de Ensino e Aprendizagem

* Organizar e elaborar resenhas observando o processo de producao desse género
textual: descrever com comentarios e abordagens criticas, obras literarias e artigos
lidos, pecas teatrais, filmes, telenovelas etc.; tomar notas, organizar esquemas, iden-
tificar as ideias centrais de obras ou objetos culturais a serem resenhados

Professor(a), retome a atividade 7 relembrando o filme visto e as caracteristicas do
género estudado: resumo, informagaes sobre o fato resenhado, opinido. Peca aos estudantes que
elaborem uma resenha sobre o mesmo. Nao se esqueca de alerta-los para que utilizem
as estruturas vistas nos textos estudados. Destaque também a importancia de estarem
atentos a aspectos como as concordancias nominal e verbal e o emprego de adjuntos
adverbiais como elementos de coesao nas producdes.

9* Atividade: momento de reescrita
Numero de aulas: 2 aulas
Expectativas de Ensino e aprendizagem

* Reescrever o texto visando assegurar clareza, coeréncia,coesao, ampliacao das ideias e
a presenca dos elementos caracteristicos do género textual produzido, resenha.

Professor, o momento de reescrita do texto produzido ¢ muito importante, pois
permite que o aluno analise seu proprio material escrito e refaga-o adequando-o as
caracteristicas do género estudado e também as normas da linguagem padrao.

Para tanto, sugerimos que vocé planeje esse momento com base nas orientacoes de
reescrita incluidas neste caderno (Anexo 2). Selecione os passos necessarios ao género
textual resenha e nao se esquega de que um bom planejamento é fundamental para o
sucesso da atividade. Bom trabalho

Resenha é um texto que
apresenta uma sintese a
respeito de determinado
tema ou assunto, além de
expressar o entendimento
do autor sobre o mesmo; a
resenha tem como objetivo
mostrar a opinido do rese-
nhista, concentrando-se em
prové-la.
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ANEXO 1

Quem quer viver para sempre?

Tornou-se febre no mundo. De repente o livro de Stephenie Meyer, Creptsculo,
transformado em filme com o mesmo titulo, passou a ocupar a lista dos mais vendidos
e ndo apenas no Brasil.

Nao ¢ de agora que a imagem do vampiro como ideal romantico (vive para sem-
pre, seduz e se alimenta do sangue de suas vitimas) fascina a imaginagao de leitores de
idades variadas pelo mundo; afinal, quem nao sonha em viver para sempre?

Mas o que diferencia os livros de Stephenie Meyer (a saga continua em mais trés vo-
lumes) de tantos outros de mesma tematica ja langados? Bem, podemos comecar pelos
personagens, jovens adolescentes, bonitos, vivendo as davidas e angtstias do primeiro
amor. Edward e Bela tém em comum a idade, dezessete anos(embora ele permaneca
nessa idade ha quase um século), e o fato de jamais terem se enamorado antes.

Como todo jovem casal, sentem-se atraidos, cheios de paixao e desejos. E aqui que
a historia se diferencia, ja que, devido a sua condicao de vampiro, Edward foge de seus
instintos para nao ferir, ou mesmo matar a amada.

Aos moldes dos romances antigos, Creputsculo apresenta o amor casto entre jovens
contemporaneos, mostrando que, em melo a internet ¢ a liberacdo sexual, ainda ha
lugar para a dogura e a pureza, mesmo nesse mundo sem ilusdes e por vezes cinico
em que vivemos.

Marilda Rodovalho (Mestre em Estudos Linguisticos, Gestora em Desenvolvimento Curricular
da Superintendéncia de Educagdo Bésica de Goias)

78

Correcdo de Fluxo Idade/Ano Escolar do Ensino Fundamental



ANEXO 2

eesCrita

ORIENTACOES PARA A REESCRITA DE TEXTOS

3. Reescrita coletiva de textos

Professor (a),

Inserimos neste material as orientagdes gerais para reescrita de textos que podem ser utilizadas
na reescrita de qualquer género textual em estudo. Orientamos que siga apenas os passos

necessdrios ao género em estudo de acordo com os aspectos gramaticais trabalhados nos con-
teGdos de andlise e reflexdo sobre a lingua.

Os procedimentos descritos a seguir basearam-se em documento (Sao Paulo, 1985)
cujos autores foram orientados pelos professores Joao Wanderley Geraldi, Lilian Lo-
pes Martin da Silva e Raquel Salek Fiad. Estes procedimentos devem tornar-se rotina
de aperfeicoamento dos textos dos estudantes.

Para proceder a uma reformulagio de ordem geral, visando clareza, coeréncia e coesao:

* selecione, dentre os textos produzidos pelos estudantes, um que seja represen-
tativo dos problemas da classe (ou seja, que apresente pelo menos um problema
significativo para a classe como um todo);

 convide o autor do texto a ocupar lugar de destaque, para que possa ser consul-
tado sempre que necessario;
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* copie na lousa o texto (ou traga o texto ja copiado em papel pardo) corrigido em
seus aspectos ortograficos e morfossintaticos — concordancia nominal e verbal,
conjugagao verbal, uso de pronomes etc.;

* proponha questdes a classe em fungao dos aspectos a serem reestruturados, ano-
tando as respostas na lousa; por exemplo, completando informacoes (o qué? quem?
quando? onde?); eliminando redundancias; expandindo ideias (por qué? como?);
utilizando recursos de coesdo (conjuncdes, pronomes, advérbios, tempos verbais
adequados); eliminando contradi¢des; pontuando e paragratando adequadamente;

* discuta com os estudantes a importancia das informacoes obtidas para a clareza,
compreensao ¢ aperfeicoamento do texto;

* reescreva o novo texto ou trecho na lousa com a classe, incorporando as altera-
¢oes discutidas;

* peca aos estudantes para comparar o texto reescrito com o original; solicite que
verifiquem em seus proprios textos se ha problemas da mesma natureza e que,
nesse caso, 0s corrijam.

Os procedimentos para reformulacoes de ordem especifica visam assegurar:

* nos textos narrativos, dominio da configuracdo da narragao; sequéncia crono-
logica (diferentes possibilidades); passagem do discurso direto para o indireto ¢
vice-versa; comparagao entre diversas narrativas, observando os recursos utilizados
e os diferentes niveis de linguagem (coloquial, jargdo, culta, giria, regionalismos);

* nos textos informativos, fidelidade aos fatos dos relatos, noticias ou reportagens;
comparagao entre diferentes formas de titular e configurar noticias e reportagens;
relevancia das informagoes;

* nos textos argumentativos, a manifestacao de opinido; estabelecimento de cor-
relacoes entre o fato, sua analise e os argumentos apresentados; dominio da con-
figuracao da dissertagao, considerando a opinido defendida (tese); os argumentos
apresentados (pertinéncia, finalidade e embasamento); a contra- argumentacao; a
coeréncia entre tese e argumentos;

* nos textos persuasivos, configuracao de propagandas, andncios; a eficacia
da mensagem;

* nos textos prescritivos, configuracdo de receitas, bulas, manuais de instrucao;
clareza e precisdao das informagoes e instrugoes;

* nos textos praticos, configuracdo de cartas familiares, memorandos, oficios, re-
querimentos, curriculos; os elementos indispensaveis a esse tipo de texto;

* nos resumos, sintese e fidelidade das ideias; presenca dos elementos fundamen-
tais do texto.

ASPECTOS MORFOSSINTATICOS

Para trabalhar os aspectos morfossintaticos dos textos, estes serao os procedimen-
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tos rotineiros: selecione a dificuldade de maior frequéncia no grupo-classe: flexao ver-
bal, concordancia verbal e nominal, uso de pronomes etc.

* a partir de trechos escolhidos entre as producdes dos estudantes, aponte as in-
correcoes e solicite que formulem hipoteses sobre a forma correta; conduza-os a
descobrir normas praticas para contornar a dificuldade no futuro e, sobretudo,
ensine-os a consultar a gramatica e o dicionario para sanar suas davidas;

* solicite aos estudantes que corrijam seus textos em duplas, em pequenos grupos
ou individualmente.

Veja um exemplo das etapas para trabalhar, por exemplo, a flexao verbal.

1¢ etapa: reconhecimento do verbo

* assinale nos textos dos estudantes verbos com problemas de conjugacao;

* selecione alguns trechos de textos que contenham esses problemas e copie-os
na lousa;

* junto com os estudantes, proceda ao reconhecimento dos verbos, chamando sua
atencao para terminacoes indicadoras de tempo, nimero e pessoa.

2° etapa: identificacdo do tempo verbal

* retome os trechos e pergunte se o fato ja aconteceu, estd acontecendo ou vai
acontecer, associando-o a presente, pretérito, futuro...

37 etapa: autocorrecdo

* peca aos estudantes que, em grupos, corrijam seus textos, confirmando com voce.

Quanto a outros aspectos morfossintaticos, os estudantes devem ser capazes de
comparar e transformar diferentes estruturas, como as que se seguem. Lembre-se, esta
nao ¢ uma lista de contetdos e habilidades, apenas um rol de sugestdes do que pode
ser trabalhado em fungao dos problemas detectados nos textos dos estudantes.

a. Emprego de verbos:
* aplicar adequadamente as flexdes verbais;
* comparar textos, reconhecendo as diferentes possibilidades de correlacao temporal;

¢ correlacionar corretamente os tempos verbais.

b. Sintaxe de colocacgio:

* perceber a equivaléncia na substitui¢ao do nome pelo pronome;
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* comparar as diferentes coloca¢oes pronominais nas variedades culta e coloquial;
» comparar diferentes possibilidades de ordem entre os constituintes da orac¢ao;

¢ formalizar o uso da colocagdo pronominal determinada pela variedade culta.

c. Concordiancia verbal:

 perceber diferentes possibilidades de concordancia verbal;

* comparar os diversos usos de concordancia verbal nas variedades culta e coloquial;
* formalizar o conhecimento de estruturas e usos especificos da variedade culta;
* nas varias relacoes verbo-sujeito;

* no emprego dos verbos impessoais;

* 1o uso dos pronomes “que” e “quem”

* na utilizacao da voz passiva;

* no uso dos pronomes indefinidos como recurso de estilo.

d. Concordancia nominal:
* perceber diferentes possibilidades de combinagoes nominais;

* observar as variac¢oes de significado e estilo em funcao de diferentes posi¢des e
combinacdes nominais;

* comparar os diversos usos da concordancia nominal nas variedades culta e coloquial;
 conhecer estruturas e usos especificos da variedade culta:
- na variabilidade das combinacoes entre artigo, substantivo e adjetivo;

- na invariabilidade do advérbio e expressoes adverbiais, em suas relacoes com
outras classes gramaticais;

- na utilizagao dos diferentes processos de nominalizagao: substantivar, adjeti-
var, adverbializar.

e. Regéncia nominal e verbal:

 observar as relacoes nos diferentes processos de complementagao verbal e nomi-
nal, com ou sem o uso de preposicoes;

 reconhecer as diferencas de significado decorrentes das diversas possibilidades
de regéncia;

* comparar o uso das regéncias nas variedades culta e coloquial;

¢ formalizar o uso das regéncias na variedade culta.
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f. Transformacdes de periodo:

 comparar diferentes possibilidades de estruturagao de periodos;

* formalizar o conhecimento de coordenacao e subordinacao;

« utilizar diferentes possibilidades de coordenacdo e subordinac¢ao, mantendo a

equivaléncia de significado;

* reconhecer e utilizar recursos de precisao e concisao textuais.

Sintese dos procedimentos bdsicos de reescrita de textos

Quanto a organizacio textual

Quanto a forma gramatical

Selecao do texto a ser trabalhado cole-
tivamente

Sele¢ao de um problema gramatical

Corregao ortografica e gramatical pelo
professor

Escolha dos trechos a serem trabalhados

Visualizacao do texto (quadro-giz,
cartaz)

Visualizacao dos trechos (quadro-giz,
cartaz)

Levantamento e registro das hipoteses
de solugao

Levantamento e registro das hipoteses
de solucao

Andlise e selecao das hipdteses

Pesquisa e orientacao para solugao do
problema

Reescrita coletiva dos trechos

Reescrita coletiva dos trechos

Comparagao do texto reescrito com o
inicial

Sistematizacao da questao gramatical

Copia do texto reescrito

Registro da sistematizacao

Reescrita individual dos textos com
problemas semelhantes.

Reescrita individual dos textos com
problemas semelhantes.

Ortog rafia

No trabalho com ortografia, dois aspectos devem ser considerados: um ¢ de natu-
reza intelectual (onde se buscam as regras), o outro de natureza convencional (onde é
necessaria a memorizagao das convencoes). Esses aspectos devem ser trabalhados ora
coletivamente, ora individualmente, conforme a necessidade.

Quando houver incidéncia de dificuldades comuns a classe, ¢ melhor que sejam
trabalhadas inicialmente no coletivo, uma por vez. Selecione, dentre os textos dos
estudantes, trechos que contenham a dificuldade e anote-os no quadro-giz, na forma
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original. Solicite que os estudantes formulem hipoéteses sobre a forma correta, expli-
que a regra (se houver) e, finalmente, faga a correcao.

Explicite normas praticas de algumas grafias. Por exemplo, o emprego de m an-
tes de p e b; mal e mau; mas e mais; hd, d, a, ah!; por que e porque; ou terminacoes verbais
(quando ¢ am e quando ¢ ao).

O trabalho individual com ortografia complementa as atividades anteriores e visa
desenvolver o habito da autocorrecdo. Peca aos estudantes que procurem em seus tex-
tos, previamente assinalados por vocé, a dificuldade trabalhada, corrigindo-a. Combi-
ne com os estudantes marcas (circulo ou grifo) para assinalar a palavra a ser corrigida.
As anotacdes nos textos dos estudantes serdo feitas a lapis, para que possam ser apa-
gadas apoés a correcao.

Apresentamos a seguir exemplos da forma como pode orientar individualmente o
trabalho de autocorregao. Estao organizados em niveis, para que, aos poucos, o estu-
dante va ganhando autonomia na corregao ortografica de seus textos.

A medida que dominar completamente a correcao em uni nivel, passe a proceder
com ele no seguinte.

1. Voce assinala as palavras incorretas no texto do estudante, registrando-as corre-
tamente abaixo do texto, na ordem de ocorréncia dos erros; o estudante apaga o erro,
escreve a palavra corretamente e apaga também suas corregdes

2. Vocé assinala os erros a margem da linha em que estes ocorreram e re-
gistra essas palavras corretamente abaixo do texto, na ordem de ocorréncia; o
estudante procura as palavras erradas na linha assinalada e corrige-as como no
procedimento anterior

3. Vocé assinala as palavras incorretas, no texto do estudante ou na margem, regis-
trando-as corretamente abaixo do texto, em ordem alfabética; o estudante localiza-as
e procede a corre¢ao, como nos niveis anteriores

4. Vocé nao assinala as palavras incorretas, mas registra-as corretamente em ordem
alfabética, abaixo do texto; o estudante procura as palavras incorretas, a partir da lista
que voce fez, e corrige-as em seu texto

5. Vocé assinala as palavras incorretas nos textos dos estudantes ou na margem,
mas nao as registra abaixo dos textos; anote os erros de todos os estudantes e registre-
os na lousa em ordem alfabética; os estudantes corrigem as palavras assinaladas con-
sultando a lista feita no quadro-giz.

6. Vocé faz uma lista das palavras incorretas encontradas nos textos dos estudantes,
registrando-as na lousa em ordem alfabética, mas nao as assinala; os estudantes procu-
ram na lista da lousa para ver quais as palavras que devem corrigir em seus textos.

7. Vocé assinala as palavras incorretas nos textos dos estudantes ou na margem ¢
pede-lhes que procurem no diciondrio, para corrigi-las; os estudantes apagam os erros,
bem como as marcas feitas, ¢ corrigem-nos.

Oriente os estudantes a usar o dicionario: ensine-os a localizar palavras (ordem
alfabética da primeira letra, da segunda, da terceira...); esclareca que as palavras vém
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sempre indicadas no masculino e no singular, que os verbos aparecem no infinitivo,
explicite as abreviaturas mais comuns.

Provavelmente, alguns dos estudantes ainda terdo problemas de alfabetizagao que
poderao comprometer a legibilidade de seus textos. Estes precisarao de um atendi-
mento individualizado, que exige inicialmente detectar a natureza do problema: cha-
me o estudante ¢ peca-lhe que leia o texto que produziu; va registrando ao lado a
grafia correta. Converse com ele para saber se o erro foi fruto de distracdo ou se
realmente nao conhece a grafia de determinados sons (por exemplo, 5 g nk); se omite
letras (por exemplo, escrevendo velo em vez de velho); se coloca letras desnecessarias
(escrevendo canato em vez de canto); se muda a ordem das letras para “regularizar” a
silaba (escrevendo secola em vez de escola): ou, ainda, se emenda palavras (amoto em vez
de a moto, derrepente para de repente) etc.

Entregue as produgoes individuais para que cada estudante retome o exercicio e faca a
revisao do proprio texto. Para ajudar na tarefa, prepare um cartaz com o roteiro abaixo.

1. Reescrita individual de textos

Roteiro para revisao

1. O titulo do texto ¢ sugestivo? Instiga o leitor?

2. O texto traz palavras e expressdes que situam o leitor no tempo ¢ no espago da
narrativa? Ha outros trechos em que ¢ possivel acrescenta-las?

3. O texto descreve personagens e espagos com caracteristicas que remetem o leitor
a concretizar suas ideias?

4. O escritor expressa suas sensagoes, emocoes e sentimentos por meio das acoes
das personagens e do cenario?

79

5. Ha no texto trechos com marcas da linguagem oral (“né”, “dai” etc.) que devem
ser transformadas em discurso escrito?

6. Os verbos no pretérito e imperfeito sao usados da maneira certa?
7. O texto consegue envolver o leitor? Ele desperta o interesse ¢ prende a atengao?

8. Ha alguma palavra que nao esta escrita corretamente? E a pontuacao esta adequada?

Os estudantes podem usar lapis ou caneta de cor diferente para destacar mudan-
cas. Eles podem marcar a reorganizagao ou o acréscimo de ideias, a corre¢do de pala-
vras, as mudangas na pontuagao.

Ao final do exercicio, os estudantes passardo o texto a limpo.
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= =
Educacdo em Goias:
ponte para uma vida melhor.

O governo de Goids, por meio da Secretaria da Educacdo, ao implementar
a sua politica publica para a Educagdo na rede estadual, o faz em frentes multi-
plas, abrindo portas para novas perspectivas. Além das melhorias na rede fisica, o
estado renova a sua estrutura politico-pedagdgica de forma a propiciar a todos
diferentes oportunidades para o trabalho, para a melhoria da qualidade de vida,
para a construcdo de uma cultura de paz e de um mundo melhor. Todos os esforgos
visam a um modelo de educacdo que forme e transforme cidaddos.
Para proporcionar uma educacdo de qualidade, uma das frentes de trabalho
que o governo de Goids implementa é a que permite o aumento do tempo de per-
manéncia do aluno na escola. Visando proporcionar aos estudantes mais horas na
escola, a Secretaria da Educacdo criou a Escola Estadual de Tempo Integral e
também o projeto Aluno de Tempo Integral. O estudante da rede piblica estadual,
hoje, além de cursar as disciplinas bésicas, participa de atividades extracurriculo-

res, permanecendo, assim, na escola uma boa parte do dia. Atividades que
incluem artes, esportes, |inguo estrangeira, reforc;o escolar, acesso & Internet,
bibliotecas e tudo mais que favorece o fortalecimento das relacdes sociais e educa-
cionais, estimula o potencial e as habilidades de cada um e abre um leque de opor-
tunidades para todos.

Em 3 anos, j& sdo 118 Escolas de Tempo Integral em 71 municipios goianos.
Educacdo inclusiva, integral e para todos. No projeto Aluno de Tempo Integral,
mais de 320 mil estudantes sGo atendidos em turnos de amplia¢édo de aprendiza-
gem. Atualmente, sGo desenvolvidos nas escolas estaduais mais de 1.100 projetos
em arte, cultura, meio ambiente, sadde, esporte e cidadania. Neste contexto, foram
criados 7 Centros de Convivéncia Juvenil, além de espacos de cidadania nas esco-
las e bibliotecas cidadas, que funcionam como apoio ao ensino regular e & comuni-

dade.
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Em outra frente, a Secretaria da Educagdo priorizou a valorizagéo profissional
com programas de qualificac@o que repercutem na politica de melhorias salariais.
Acdes que encerram uma evidéncia: sé com professores bem preparados se eleva
a qualidade do ensino. Atuando em parceria com universidades e outras agéncias
formadoras, a Secretaria da Educacdo realizou seminérios de capacitacéo em
todas as dreas, criou um centro de referéncia para o ensino de Matemdtica e Cién-
cias, criou o projeto Ciranda da Arte, implementou licencas remuneradas para
Mestrados e Doutorados, além de intercdmbios com educadores e instituicoes de
diversos paises. No ambito administrativo, a Secretaria investiu e investe na forma-
¢do dos gestores, num processo continuo de qualificacdo dos diretores, vice-
diretores e secretdrios gerais das escolas. Realizou eleicdes para todo o grupo

gestor, melhorando sobremaneira a administracéo das unidades de ensino.
Até 2006, em todo o pais, a evasdo no Ensino Médio indicava a necessidade
de buscar um novo modelo que tornasse a escola mais atraente aos jovens. Com a
ressignificacdo do Ensino Médio, Goids saiu na frente e colocou em prdtica um pro-
jetfo com novos curriculos, com oportunidades para o aluno optar por algumas dis-

ciplinas além de cumprir o curriculo bdsico. Este projeto encontra-se em execuc¢do
em mais de 100 escolas em todo o estado, nimero que serd ampliado em 2010.

Goids também foi pioneiro, resolvendo um dos problemas que levavam & evaséo
nessa fase do ensino — a falta de acesso dos estudantes & alimentacdo escolar —,
estendendo a merenda, de qualidade e com cardépios regionalizados, ao Ensino
Médio.

No Ensino Fundamental, o Governo procurou consolidar o ensino de nove
anos e a correcdo de fluxo; implantou laboratérios estruturados de Informdtica,
Ciéncias e Lingua Portuguesa para atender a toda a demanda na rede; além de
desenvolver projetos de incentivo & leitura.

Em consondncia com o conceito de Escola de Tempo Integral, a Secretaria da
Educacdo levou a Arte as escolas, com atividades nas diversas linguagens; atividades
esportivas; oficinas nos espacos de cidadania etc., contribuindo para o processo de
aprendizagem. Foram realizadas trés edicdes da Mostra de Conhecimentos da rede
estadual de ensino nas quais foram expostos os resultados dos projetos desenvolvidos
pelas escolas nas dreas de Artes, Ciéncia e Tecnologia e Meio Ambiente.
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A segunda Bienal do Livro foi outro importante evento realizado pelo governo
de Goids, por meio da Secretaria da Educacdo em parceria com a Agéncia
Goiana de Cultura Pedro Ludovico Teixeira, Agéncia Estadual de Turismo e Agén-
cia Goiana de Comunicagdo. A segunda Bienal valorizou a produgdo literdria
local, promovendo o encontro entre estudantes e escritores e permitindo o maior

contato dos alunos com o livro e a literatura.

Finalizando, a Secretaria da Educacdo investiu na infraestrutura da rede
pUblica estadual, com obras de reformas, adequacdes, ampliagdes e construcdes,
além da instalacdo de laboratérios e a adequagdo & acessibilidade.

Pensando a escola do futuro, a Secretaria da Educacdo criou a campanha
Paz nas Escolas, que vem buscando conscientizar os alunos, pais, professores e a
sociedade em geral para a convivéncia pacifica, a preservacdo do patriménio e o
respeito as diferencas no ambiente escolar. Neste mesmo sentido, a Secretaria
intensifica esforcos em prol da inclusdo de alunos especiais, um programa que tem

alcancado excelentes resultados.

Todas estas agdes revelam o compromisso do Governo de Goids com o futuro

dos nossos jovens e criancas. Escola de Tempo Integral e Educacdo de qualidade
para todos os goianos, agora Goids tem!

SECRETARIA DA EDUCACAO

GOVERNO DO
@ ESTADO DE GOIAS

Desenvolvimento com Responsabilidade
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AGORA GOIAS TEM.
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INCLUSAO DIGITAL.

 AGORA GOIAS TEM.

GOVERNO DO ,
SECRETARIA DA EDUCACAO @ ESTADO DE GOIAS
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